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OGRETMENLERIN SANAL SINIF YONETIiMI YETERLIGI OLCEGI: GECERLIK
VE GUVENIRLIK CALISMASI

Ertug CAN?, Yiiksel GUNDUZ?

(074

Bu aragtirmanin amaci, dgretmenlerin sanal sinif yonetimi yeterligini 6lgebilecek bir dlgek gelistirmektir. Genel tarama
modelinde yiiriitiilen 6lgekleme temelli bu arastirma, 6gretmenlerin sanal sinif yonetimi yeterligi 6lgeginin yap1 gegerligini
ve i¢ tutarliligini tespit etmeyi amaglamaktadir. Aragtrmanin evrenini, 2020-2021 egitim 6gretim yilinda Kirklareli ili
merkez ve ilgelerinde gorev yapan Ogretmenler olusturmaktadir. Arastirmanin drneklemi, agimlayici faktor icin 329
o0gretmenden, dogrulayict faktor igin 322 &gretmenden olugmaktadir. Taslak 6lgek 5°1i likert tipinde ve 25 maddeden
olusmustur. Acimlayict faktor analizi sonucunda Olgegin 3 faktdor ve 24 maddeden olustugu tespit edilmistir. Madde
icerikleri incelendikten sonra birinci alt dlgege “dgrencilerle iliskiler”, ikinci alt dlgege “sanal smif i¢i etkinlikler” ve liglincii
alt dlgege “sanal siif yonetimi” adi verilmistir. Test sonucunda "t" degerleri istatistiksel agidan ,001 diizeyinde anlamli
oldugu igin tiim maddelerin ayirdedici olduklar1 anlasilmistir. Olgegin giivenirligi, Cronbach Alfa (o) Katsayisi, Spearman-
Brown Katsayis1 ve Guttman Katsayisi ile yapilan giivenirlik analizleri sonucunda belirlenmistir. Dogrulayict faktor analizi
sonucuna gore, biitiin maddeler ilgili faktorler altinda anlamhidir. Bu sonuglar, Ogretmenlerin Sanal Sinif Yénetimi Yeterligi
Olgeginin gegerli ve giivenilir bir dlgek oldugunu goéstermektedir. Olgek, dgretmenlerin sanal simif yonetimi yeterlik
diizeylerini belirlemek igin ulusal ve uluslararas1 diizeyde biitiin dgretim kademelerinde kullanilabilir. Ogretmenlerin sanal
smif yonetimi yeterlikleri, nitel arastirma yontemleri kullanilarak daha derinlemesine arastirilabilir.

Anahtar Kelimeler: Sanal sinif, sinif yonetimi, sanal sinif yonetimi, yeterlik 6lgegi

THE SCALE OF TEACHERS’ VIRTUAL CLASSROOM MANAGEMENT
COMPETENCE: VALIDITY AND RELIABILITY STUDY

ABSTRACT

The aim of this research is to develop a scale that can measure teachers' virtual classroom management competence. This
scale based research that was conducted with general survey model aims to determine the construct validity and internal
consistency of the scale of teachers' virtual classroom management competence. The population of the research consists of
teachers working in the central and other districts of Kirklareli province in the 2020-2021 academic year. The sample of the
study consists of 329 teachers for the explanatory factor and 322 teachers for the confirmatory factor. The draft scale is 5-
point likert type scale and consists of 25 items. According to the result of the explanatory factor analysis, it was determined
that the scale consists of 3 factors and 24 items. After the item contents were examined, the first sub-dimension was named as
"relationships with students”, the second sub-dimension was named as "virtual classroom activities" and the third sub-
dimension was named as "virtual classroom management”. As the "t" values were statistically meaningful at the .001 level, it
was understood that all items were discriminant. The reliability of the scale was determined as a result of the reliability
analysis performed with the Cronbach Alpha (o) Coefficient, Spearman-Brown Coefficient and Guttman Coefficient.
According to the result of confirmatory factor analysis, all items are meaningful in terms of the related factors. These results
show that the scale of Teachers' Virtual Classroom Management Competence is a valid and reliable scale. The scale can be
used to determine the level of teachers’ virtual classroom management competencies at all teaching levels at national and
international level. Teachers’ virtual classroom management competencies can be investigated more in depth by using
qualitative research methods.

Keywords: Virtual classroom, classroom management, virtual classroom management, competence scale
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1. GIRIS

Kiiresel diizeyde, Kovid-19 salgmmnin etkileri ile birlikte yiiz yilize 6gretime ara verilmesi, sanal ortamda
ylriitillen 6gretim etkinliklerinde zorunlu bir artiga neden olmustur. Huber ve Helm (2020), Kovid-19 salgini
sonrasinda okullarm kapsanmasi ile birlikte sanal ortamda, 6gretim boyutunda 6zellikle 6gretimin kalitesi, sinif
yonetimi ve etkili geribildirimin 6nem kazanmaya basladigin1 belirtmektedir. Ogretim uygulamalarmin
geleneksel smiflar  yerine sanal smiflarda gergeklestirilmesi, farkli ilke, uygulama ve yeterlikleri
gerektirmektedir. Bu ilke uygulama ve yeterlikler arasinda, sanal siniflara yonelik 6grenci motivasyonunun
saglanmasi ve siirdiiriilmesi (Cakiroglu, 2014; Stern, 2004), etkili iletisime olanak saglayacak ideal 6grenci
sayisinin belirlenmesi (Kaya & Agaoglu, 2013; Stern, 2004), sanal smif ortaminda iletisim siireglerine 6nem
verme (Eggert & Beutner, 2019), yiiksek teknolojili araglar kullanma ve 6grenenlerin erisimini saglama (Martin,
2019), siralanabilir. Ayrica, sanal derslerin kayit altina alinarak tekrar izlenmesi ve derste yapilan hatalarin tekrar
yapilmamasi, 6zel gereksinimli &grencilerin ihtiyag ve Ozelliklerine uygun ders oturumlar1 diizenleme ve
materyal paylagimi (Can, 2020), 6grencilere etkili geribildirim saglama (Fan & Zhi, 2020), herkesin uymasi
gereken kurallarin belirlenmesi (Yilmazsoy vd., 2018), istenmeyen davramiglara karsi farkli yontemler
kullanilmas1 (Kaya, 2011), yeterli teknolojik altyapinin saglanmasi ve etkili kullanim: (Berge, 1995), uygun
yazilim, donanim ve ders iceriklerinin gelistirilmesi de sanal sinif ortaminin gereklilikleri olarak belirtilebilir.

Sanal smif kavramina iligkin benzer tanimlamalar yapildigi goriilmektedir. Kaya (2011, s. 87), sanal sinifi,
Ogrencilerin ayn1 anda degisik mekanlarda 6gretmenin danigsmanliginda bir araya gelerek degisik iletisim araglar1
ile karsilikli etkilesim sagladiklar1 ¢evrimigi 6grenme ortami olarak tammimlamaktadir. Can (2020, s. 252) ise
sanal siniflari, 6grenen ve 6gretenlerin ayni mekanda bulunmadan, 6gretme ve 6grenmenin es zamanli (senkron)
veya es zamansiz (asenkron) gergeklestirildigi sanal ortamlar olarak ifade etmektedir. Biilbiil’e gore (2020, s. 19)
sanal smiflar, 6grencilerin ve 6gretmenlerin farkli araglari kullanarak es zamanli olarak iletisim kurmalarini
saglayan cevrimig¢i ortamlardir. Goriildiigii gibi, 6grenme ve Ogretme etkinlikleri sanal smiflarda teknolojik
araglara dayali olarak sanal bir ortamda ger¢eklesmektedir. Bu sanal ortamda, etkili bir 6grenme ve dgretme
faaliyetinin gergeklesebilmesi igin O6gretmenlerin sanal smif yonetimi becerilerinin yeterli olmasi ve sanal
smiflarin etkili yonetimi gerekmektedir. Bagar (2011, s. 6), siif yonetimini egitim yonetimi siralamasinda ilk ve
temel basamak olarak ifade ederek ortak 6zelliklere sahip olan insan grubunun yonetilmesi olarak tanimlamakta
ve egitim yonetiminin kalitesinin de biiyiik dlgiide sinif yonetiminin kalitesine bagli oldugunu belirtmektedir.
Ogretmenlerin geleneksel ortamlarda, sinif yonetiminin etkililigi igin smif ortanmnimn fiziksel 6zellikleri, plan ve
programlarin hazirlig1 ve uygulamasi, 6grencilerle iliskilerin diizeni, zamanin yonetimi ile 6grencilerde istenilen
olumlu davramiglarin gelistirilebilmesi gibi konularda ¢aba harcamalar1 ve yeterli olmalar1 gerekmektedir.
Ogretmenlerin sanal smiflarda da bu konularda caba harcamalar1 ve yeterli olmalar1 gerektigi soylenebilir. Berge
(1995), sanal ortamda 6gretim hizmeti yiiriitecek dgretmenlerin sahip olmalar1 gereken rolleri, pedagojik, sosyal,
teknik ve yonetimsel roller olarak siralamaktadir. Pedagojik rol olarak, sanal siif i¢i tartigmalari yiiriitme,
ogrenci sorularin1 yanitlamada bazi ilkeleri kullanma, sosyal rol olarak, 6grenmenin tesvik edildigi sosyal bir
ortam yaratma, Ogrencilerde grup baghiligini gelistirme ve siirdiirme, ortak bir amaca yonlendirme
belirtilmektedir. Teknik rol olarak, teknolojik olanaklarm sistem ve yazilim bakimidan 6grencileri memnun
edecek sekilde tasarlanmasi ve kullanilmasi, yonetimsel rol ise kurallarin, prosediirlerin belirlenmesi, zamanin
planlanmasi, giiclii bir liderlik ve yonlendirme ile sanal sinif igi etkilesimleri yonetme olarak vurgulanmaktadir.
Guasch vd. (2010), 6gretmenlerin sanal sinif rollerini tasarim/planlama, sosyal, 6gretim, teknolojik ve yonetim
olarak belirtmektedir. Degisik arastirmalarda da (Berge & Collins, 2000; Garrison vd., 2000; Goodyear vd.,
2001; Morris vd., 2005; Weltzer-Ward, 2011), sanal ortamda 6gretimin etkililigi bakimindan 6gretmenlerin
yeterli diizeyde igerik bilgisi yaninda, derslerin tasarimi, yonetimi, kolaylastirilmasi, degerlendirilmesi,
ogrencilerin sosyal ve duygusal yonden desteklenmesi yeterliligi ve teknik becerilere sahip olmalar1 gerektigi
belirtilmektedir. Goriildiigii gibi, 6gretmenlerin sanal sinif rolleri arasinda yonetim gorevi de bulunmaktadir.
Ogretmenlerin sanal sinif yonetimi rollerini yerine getirmelerinde sanal smiflarin &zelliklerinin nemli bir rol
oynayacagi soylenebilir.

Sanal smiflarm 6zellikleri incelendiginde, Murphy ve Rodriguez-Manzanares (2008), sanal smiflar ile geleneksel
smiflarm arag-gereg, yontem ve teknik yoniinden farklilik gdstermekle birlikte 6gretmen, dgrenci, dgretimin
amaci ile miifredat agisindan ortak 6zelliklere sahip oldugunu belirtmektedir. Literatiir incelemelerine gore, sanal
smiflarm geleneksel smiflar ile karsilastirildiginda, baz1 giiclii ve zayif yonleri bulunmaktadir. Sanal smiflarin
giiclii yonleri olarak, esnek olmasi, etkilesim olanag ile mekan ve zaman engellerini ortadan kaldirmasi (Asad1
vd., 2019; Gedera, 2014; Rufai vd., 2015), erisim olanagi, kisisel geligimi saglamasi, is birligi ve ekonomik
fayda (Kaya, 2011; Liu vd., 2020), ¢ekingen ve ige doniik 6grencilerde etkinliklere katilima imkan saglamasi
(Mills, 1996), ulasim sorunlarmi ortadan kaldirmasi (Willmann vd., 2020) seklinde arastrma sonuglari
bulunmaktadir. Ayrica, sanal smif uygulamalarmin etkili ve hizli geribildirim ile ebeveynlerin etkili katilimini
saglamasi, sinavlarin uygulanmasi ve degerlendirilmesinde kolaylik saglamasi (Can, 2020), G6grencilerin
yaraticiligini gelistirmesi, aktif katilimini saglamasi, elestirel ve bagimsiz diisiinceyi desteklemesi (Arias-Masa
vd., 2014), canh derslerin kayit edilerek tekrar izlenebilmesine olanak saglamasi (Akkus & Acar, 2017;
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Dikmenli & Unaldi-Eser, 2013) ve yiiksek riskli deneylerin yapilabilmesi (Fan & Zhi, 2020), seklinde olumlu
ozellikleri belirtilmektedir.

Sanal smiflarin zayif yonleri olarak ise teknik ve altyapi sorunlari ile birlikte etkili geribildirim ve etkilesim
sorunu yasanmasi (Akkus & Acar, 2017; Can, 2020; Dikmenli & Unaldi-Eser, 2013; Dumont & Raggo, 2018;
Gedera, 2014; Kalelioglu vd., 2016), igerik ve materyal sorunu yaganmasi (Akkus & Acar, 2017), 6gretmenlerin
sanal sinif deneyiminin olmamasi ve sanal siniflarin etkili yonetilememesi, fiziksel ve sosyal uzakligin yalnizliga
neden olmasi, 6zel gereksinimli 6grenciler i¢in ek materyal gerekliligi (Can, 2020, s. 260-261), sanal ortamda
derse katilan 6grenci basarilarimin diisik olmasi1 (Bettinger vd., 2017), teknolojik yetersizlikler ile evde ders
caligma ve ebeveyn destegi i¢in uygun ortamuin olmamasi (Ferri vd., 2020), seklinde arastirma sonuglar1
bulunmaktadir. Ayrica, 6gretmenlerin alan bilgisi ve bilgisayar kullanma becerisi ile ¢evrim i¢i 6gretim yontem
ve tekniklerindeki yetersizlikler, sanal smif deneyimi ve 6grencilere duygusal destek sunabilecek beceriye
ihtiyag duymalar1 (Mishra vd., 2020), 6grencilerin motivasyon ve zaman yonetimi konusunda sorunlar
yasamalar1 (Fidalgo vd., 2020), 6zel egitim ihtiyact olan dgrencilerin rehberlik ihtiyaci (Pokhrel & Chhetri,
2021), sanal ortamdaki gretim uygulamalarindaki giicliikler olarak siralanabilir. Sanal smiflarin kendine 6zgii
bu giclii ve zayif yonleri dikkate almdiginda, sanal smiflarin etkili yonetimi Onem kazanmaktadir.
Ogretmenlerin sanal smif yonetimi alaninda yeterli olmalar1 veya bu alanda yeterliklerinin saglanmasi, sanal
smiflarm zayif yonlerinin ortadan kaldirilmasma ve karsilasilabilecek sorunlarin ¢dziimiine olumlu katkilar
saglayabilir.

Kovid-19 salgni, sanal sinif uygulamalarinda 6gretmenlerin 6grencilerle etkilesimi yiiksek farkli yontem, teknik
ve stratejileri kullanmalar1 gerektigini ortaya koymustur. Geleneksel siniflar ile sanal siiflarda, 6grencilerin her
yonden desteklenerek derslere katilimlarinin saglanmasi, etkili geribildirim verilmesi gerekmektedir (Can, 2020,
s. 254). Kaya’ya gore (2011, s. 87), sanal smif yOnetimi, degisik ortamlardaki Ogrencilerin 6gretmenlerin
danismanhiginda bir araya geldigi, 0gretim uygulamalarinin bilgi teknolojileri yoluyla sanal ortamlarda
gergeklestirilebilmesine yonelik sanal sinif kurallart ve diizeninin saglanmasi ve gergeklestirilmesidir. Ayrica,
sanal smif yonetimine iliskin diger tanimlar incelendiginde; sanal smiflarda etkili 6grenmeye yonelik 6grenme
ortamlarmin olusturulmast ve siirdiiriilmesine yonelik uygulamalar (Can, 2020, s. 262), dgrencilerin ve
Ogretmenlerin ¢evrimigi ortamda bir araya geldikleri ¢evrimi¢i 6grenme sistemi (Ceylan, 2020, s. 279), seklinde
tanimlar yer almaktadir. Sanal sinif yonetiminin etkililii i¢in iyi bir planlamaya, 6grenci davranislarinin etkili
yonetimine, teknolojik arag-gere¢ ve yontemlerin etkili kullanimi ile sanal ortamdaki derslere 6gretmen ve
ogrencilerin erisimlerinin kolaylastirilmasima ihtiyag bulunmaktadir (Can, 2020, s. 262).

Gerek geleneksel siniflarin yonetimi gerekse sanal smiflarin yonetimindeki temel amag, 6gretme ve 6grenmenin
etkililigini saglamaktir. Geleneksel smif ydnetiminde Ogretmeni zorlayacak davraniglarin basinda sinifta
istenmeyen 6grenci davranislari ve bu davraniglar ile basa ¢ikmada 6gretmenlerin kullanacagi stratejiler ve
O0gretmenin smifi yonetme yeterlilikleri gelmektedir (Aslan & Alpaslan, 2020). Benzer durumlar, sanal smif
yonetiminde de karsimiza ¢ikmaktadir. Sanal sinif yonetimi uygulamalarinin etkililigini etkileyen pek ¢ok faktor
bulunmaktadir. Bu faktorler arasinda, 6gretmenlerin simif yonetimi yeterligi (Glindiiz & Can, 2013), 6gretmen ve
ogrencilerin bireysel 6zelligi, motivasyonlari, sanal ortam, teknolojik altyapi, derslerin igerigi, uzaktan egitim
hizmetleri (Can, 2020, s. 263), derslerin zamanlamasi1 ve sunum sekli (Dumont & Raggo, 2018), dgrencilerin
smif i¢i tutum ve davraniglar: (Can & Baksi, 2014), 6gretmenlerin smif yonetimindeki bilgi, beceri, tutum ve
deneyimleri (Can & Arslan, 2018) ile dgretimin tasarimi siralanabilir. Franklin ve Harrington’a goére (2019)
basarilt smiflarda, davranis yonetimi, sinifta 6gretme ve 0grenme, smifin fiziksel ve sosyal ortami seklinde
siralanabilecek, dgretmenler ve dgrenciler tarafindan paylasilan rol ve sorumluluklar bulunmaktadir. Bu rol ve
sorumluluklarin sanal smif yonetimi boyutlar1 baglaminda 6gretmenlerin sanal simif yonetimlerine olumlu
katkilar saglayacagi sdylenebilir.

Sanal smif yonetimi boyutlar1 (Can, 2020, s. 268) incelendiginde, geleneksel sinif yonetimi boyutlarina paralel
olarak ogretim ortami, plan ve program etkinlikleri (6gretimin yOnetimi), davraniglarin ydnetimi, etkilegim,
motivasyon, teknolojinin yonetimi, 6zel gereksinimi olan 6grenenlerin yonetimi ile sanal sinifta zaman yonetimi
seklinde bir smiflandirma yapildig1 goriilmektedir. Ogretmenlerin sanal sinif yonetiminin bu boyutlarinda yeterli
olmalary, Ogretme ve Ogrenmenin etkililigine olumlu katki saglayacaktir. Sanal smiflarda 6gretmen ve
ogrencilerin ayni ortamda bulunma zorunluluklari bulunmadigi igin sanal ortamdaki ses, 151k, giiriiltii, ekran
goriintlisii gibi diizenlemelerin yapilmasma ihtiya¢ bulunmaktadir. Teknolojik altyaprya bagli olarak sanal
ortamdaki 6grenci sayisinin iyi planlanmasi, arag-gere¢, donanim ve internet altyapisinin saglikli bir sekilde
olusturulmasi gerekmektedir.

Sanal smiflarda plan-program etkinliklerine 6nem verilmesi, derslerin degisik yontem ve tekniklere dayali
yiriitiilmesi ve 6@renci basarisini degerlendirmede alternatif yontemlere yer verilmesi (Can, 2020; Kaya, 2011),
ogrencilerin derslere erisimlerini saglamak, sanal ortamda giivenli akran etkilesimini saglamak ve bireysel destek
sunmak (Miller & Goldenberg, 2020), 6gretmenlerin iyi yapilandirilmig dikkat ¢ekici 6grenme aktiviteleri ve
geribildirimleri kullanmasi1 (Mc Aleavy vd., 2020), 6grencileri 6grenmeye motive etmek (Kurti, 2016), derslerin
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gorsel igerik ve materyallerle desteklenmesi (Yilmazsoy vd., 2018), 6gretmenlerin yiiksek nitelikte 6gretim
becerilerine sahip olmasi (Burns, 2011), 6grenci basarisina olumlu katki saglamaktadir. Ayrica, istenmeyen
davraniglara karsi sanal smif kurallarmm belirlenmesi ve 6grencilerle paylasilmasi, ders esnasinda karsilikli
iletisimin saglanmasi, derslerin kayit altina alinmasi ve geribildirimler saglanmasi faydali olabilir. Sanal smif
ortaminda etkilesimli O0grenme materyali kullanilmasi (Yaslica, 2020), O6grenci sayisinin etkilesimi
saglayabilecek sayida olmasi (Kaya & Agaoglu, 2013; Stern, 2004) sanal ortamda 6gretmen 6grenci etkilesimini
olumlu etkileyecektir. Sanal smiflarda 6zel gereksinimli 6grencilerin yonetimi ile zaman ydnetimine dnem
verilmesi (Can, 2020), 6gretmenlerin sanal sinif yonetimi becerilerine olumlu katkilar saglayabilir.

1.1. Arastirmanin amaci ve énemi

Bu arastirmanin amaci, 6gretmenlerin sanal smif yonetimi yeterligini 6lgebilecek gecerli ve giivenilir bir dlgek
gelistirmektir. Kiiresel diizeyde etkili olan Kovid-19 salgini ile birlikte yiiz ylize 6gretimin kesintiye ugramasi,
diinya genelinde egitim Ogretimin sanal ortamda gerceklestirilmesine neden olmustur. Artan sanal smif
uygulamalar1 ile birlikte sanal siniflarin yonetimi biiylik dnem kazanmaya baglamistir. Ciinkii, sanal simif
uygulamalarinin etkililigi ile sanal smif ydnetimi arasinda 6nemli bir iliski bulunmaktadir. Bu durum, ayni
zamanda Ogretmenlerin sanal sinif uygulamalarinda ve sanal smif yonetiminde ne derece yeterli olduklarini
giindeme getirmektedir. Ogretmenlerin sanal sinif ydnetiminde ne derece yeterli olduklar1 ise gecerligi ve
giivenirligi test edilmis bir 6lgme araci ile belirlenebilir. Ancak, alan yazin taramasinda ulusal diizeyde
Ogretmenlerin sanal smif yonetimi yeterligini belirlemeye yonelik bir 6l¢me aracina rastlanmamgtir. Uluslararasi
alanda da bu konuda yeterli diizeyde arastrma ve dlgme aracinin olmadigi, sinirl sayidaki bazi aragtirmalarin
(Asim vd., 2020; Beluce & Oliveira, 2016; Martin, 2019; McGarr, 2020; Milliken, 2019) ise kuramsal nitelikte
veya konunun farkli yonlerine odaklandig1 goriilmektedir. Son zamanlarda oldukga giindemde olan ve gelecekte
de egitim 6gretim uygulamalarinin sanal ortamda gergeklestirilecegine yonelik ongoriiler, 6gretmenlerin sanal
smif yonetimi yeterligini belirlemeye yonelik bir dlgme araci gelistirilmesinin gerekli ve dnemli bir konu
oldugunu gostermektedir. Giiniimiizde tiim &gretim kademelerinde biiyiik 6neme sahip olan ve gelecekte de
yayginlasacagi Ongoriilen sanal sinif uygulamalari ile birlikte 6gretmenlerin sanal siif yonetimi yeterlik
diizeylerinin belirlenmesi, egitim-6gretim etkinliklerinin daha verimli hale gelmesi agisindan da 6nemlidir.

2. YONTEM

2.1. Arastirmanmin modeli

Arastirmada genel tarama modelinden yararlanilmistir. Karasar’in (2006, s. 79) belirttigi gibi, genel tarama
modeli, ¢ok sayida elemanin yer aldig1 evrende, evren hakkinda genel bir sonuca ulasabilmek amaciyla evrenin
timii ya da bir grup orneklem {izerinde gergeklestirilen tarama diizenlemeleridir. Bu arastirma, 6gretmenlerin
sanal sinif yonetimi yeterlik 6lgeginin yap1 gegerligi ve i¢ tutarhligini belirlemeye yonelik dlgekleme temelli bir
aragtirmadir.

2.2. Arastirmanin evren ve orneklemi

Bu arastirmanin evreni, 2020-2021 egitim-6gretim yilinda Kirklareli ili Merkez ve ilgelerinde gorevli
dgretmenlerden olusmaktadir. Olgek gelistirme ¢ahsmalarinda &rneklemin evreni temsil yeterliligine sahip
olmas1 biiyiik 6nem tagimaktadir. Bu amaca uygun olarak, agcimlayici ve dogrulayici islemler i¢in iki farkli evren
ve orneklem olusturulmustur. Orneklem sayismin belirlenmesinde bazi kriterler esas almmustir. Ornegin,
Nunnally (1979) dl¢ek gelistirme galigmalarinda 300 kisilik 6rneklem grubunun yeterli oldugunu ve 6rneklem
sayisinin madde sayisiin en az 10 kati olmasi gerektigini belirtmektedir. Bryman & Cramer (2001), 6rneklem
sayisin1 madde sayisinin en az 5 kati, Gorsuch (1983) ise en az 15 kat1 olarak belirlenmesini 6nermektedir. Bu
arastirmada, taslak dlgek formunda toplam 25 madde yer almakta olup, agimlayici ve dogrulayici islemler igin
belirlenen orneklem sayismin 6lgekteki madde sayisinin en az 10 kati olmasma dikkat edilmistir. Bu kriterlere
gbre, agimlayici faktor analizi icin evren, Kirklareli ili Merkez (1119), Babaeski (371) ve Vize (267) ilgelerinde
gbrevli toplam 1757 6gretmenden olusmaktadir. Orneklemini ise evrenden basit tesadiifi drnekleme ydntemi ile
se¢ilen 329 6gretmen olusturmaktadir. Dogrulayici faktor analizi igin evren, Kirklareli ili Liileburgaz (1354),
Pmarhisar (185), Pehlivankdy (39), Kof¢az (19), Demirkdy, (61) ilgelerinde gdrevli toplam 1658 6gretmenden
olusmaktadir. Orneklemini ise evrenden basit tesadiifi Ornekleme yontemi ile segilen 322 Ogretmen
olusturmaktadir. Farkli biiyiiklikteki evren i¢in kuramsal olarak drneklem biiyiikliigii %95 kesinlik diizeyine
gore, 5000°1ik bir evrenden 356 6rneklem yeterli bulunmaktadir (Anderson, 1990, akt. Balci, 2004). Comrey ve
Lee (1992), olcek gelistirme galismalarinda belirlenen 6rneklem sayisint 100 kisi zayif, 200 kisi orta, 300 kisi
iyi, 500 kisi ¢ok iyi, 1000 kisi ise mitkemmel olarak degerlendirmektedir. Bu agiklamaya gore, aragtirmanin
orneklem sayisinin iyi oldugu belirtilebilir.
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Aragtirmada, Ag¢imlayict Faktor Analizi (AFA) ve Dogrulayici Faktér Analizi (DFA) kapsaminda 6rneklem
grubuna iliskin demografik 6zellikler Tablo 1.’de sunulmustur.

Tablo 1.
Ogretmenlerin Demografik Ozelliklerine Iliskin Frekans (f) ve Yiizde (%) Dagilimlar:
Demografik Acimlayici Faktor Analizi Dogrulayic1 Faktor Analizi
Ozellikler Ozellik Kategorileri Frekans (f) Yiizde (%) Frekans (f) Yiizde (%)
Cinsiyet Kadin 242 73,60 224 69,6
Erkek 87 26,40 98 30,4
Toplam 329 100 322 100
Brans Okul dncesi 6gretmeni 49 14,9 31 9,6
Smif 6gretmeni 135 41,0 163 50,6
Brang 6gretmeni 145 441 128 39,8
Toplam 329 100 322 100
Egitim Durumu Lisans 279 84,8 261 81,1
Lisansiistii 50 15,2 61 18,9
Toplam 329 100 322 100
Mesleki Kidem  1-5 yil 47 14,3 42 13,0
6-10 y1l 85 25,8 61 18,9
11-15 y1l 62 18,8 60 18,6
16-20 y1l 47 14,3 54 16,8
21-25 yil 60 18,2 70 21,7
26 yil ve tistii 28 8,5 35 10,9
Toplam 329 100 322 100
Sanal Simif Var 115 35 103 32,0
Deneyimi Yok 214 65 219 68,0
Toplam 329 100 322 100
Gorev Yapilan  Okul 6ncesi 42 12,8 29 9,0
Kurum [lkokul 142 43,2 174 54,0
Ortaokul 54 16,4 79 24,5
Lise 91 21,7 40 12,4
Toplam 329 100 322 100

Tablo 1 incelendiginde, 6rneklemde yer alan 6gretmenlerin ¢oguntugunun kadin (AFA: %73,60, DFA: % 69,60),
Acimlayict Faktor Analizi drneklem grubunda yer alan 6gretmenlerin branslarmin brans 6gretmeni (%44,19),
smif 6gretmeni (%41) ve okul Oncesi 6gretmeni (%14,9) seklinde siralandigi, Dogrulayici Faktor Analizi
orneklem grubunda yer alan 6gretmenlerin branglarinin ise smif 6gretmeni (%50,6), brans 6gretmeni (%39,8) ve
okul 6ncesi 6gretmeni (9,6) seklinde sirlandigr ve her iki 6rneklem grubunda okul 6ncesi 6gretmenlerinin daha
az temsil edildigi goriilmektedir. Her iki drneklem grubundaki dgretmenlerin ¢ogunlugu lisans mezunu (AFA:
%84,8, DFA: %81,1) olup, lisans isti mezun oraninin (AFA: %15,2, DFA: %18,9) daha diisik oldugu,
Ogretmenlerin genel olarak daha dnceden sanal sinif deneyimlerinin bulunmadigi (AFA: %65, DFA: %68), sanal
siif deneyimi bulunan o6gretmenlerin oraninin diigsiik oldugu (AFA: %35, DFA: %32), goriilmektedir.
Acimlayicit Faktor Analizi 6rneklem grubunda yer alan 6gretmenlerin ¢ogunlugu (%25,8) 6-10 yillik mesleki
kideme sahip iken, Dogrulayic1 Faktor Analizi 6rneklem grubunda yer alan 6gretmenlerin ¢cogunlugu (%21,7)
21-25 yillik mesleki kideme sahiptir. Agimlayic1 Faktor Analizi 6rneklem grubunda yer alan 6gretmenlerin
gorev yaptiklart kurumlar ilkokul (%43,2), lise (%27,7), ortaokul (%16,4) ve okul 6ncesi (%12,8) olarak
siralanmistir. Dogrulayic1 Faktor Analizi 6rneklem grubunda yer alan 6gretmenlerin gorev yaptiklari kurumlar
ise ilkokul (%54), ortaokul (%24,5), lise (%12,4) ve okul 6ncesi (%9) olarak siralanmigtir. Bu verilere gore,
Acimlayic1 Faktor Analizi (AFA) ve Dogrulayict Faktér Analizi (DFA) kapsaminda arastirmaya dahil edilen
orneklem grubunun demografik 6zellikler bakimindan benzer 6zelliklere sahip oldugu s6ylenebilir.

2.3. Veri toplama araclan ve siireci

Ogretmenlerin sanal smif yonetimi yeterlik dlgeginin gelistirilmesi siirecinde bazi asamalar takip edilmistir. Bu
asamalar, madde havuzu olusturma, uzman goriislerinden yararlanma, 6n deneme yapma, faktdr analizi ile
giivenirlik hesaplama asamalaridir. Oncelikle, madde havuzu olusturabilmek i¢in alanla ilgili literatiir taramas1
yapilmistir. Alan uzmanlari ve &gretmenlerin goérislerine basvurulmustur.  Maddelerin olusturulmasinda
maddelerin agik ve anlasilir olmasina, olgusal olmamasma ve farkl yargilar tasimamasina 6zen gosterilmistir.
Bu baglamda 25 maddeden olusan 5°li likert tipinde taslak bir dlgek gelistirilmistir. Olcek maddeleri icin
“Kesinlikle Katilmiyorum”, (1), “Katilmiyorum” (2), Kararsizim” (3), “Katiiyorum” (4), “Kesinlikle
Katiliyorum” (5), ifadeleri kullanilmastir.
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Olgegin gelistirilmesinde uzman gériisiine bagvurulmus ve bu asamada &zellikle kapsam gegerligi i¢in Egitim
Bilimleri alaninda uzman (Egitimde Olgme ve Degerlendirme, Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri, Egitim
Yonetimi) 6gretim iiyelerinin goriislerinden yararlanilmistir. Biiylikoztiirk’iin (2011) belirttigi gibi, uzman
goriisii ile 6lgme aracinin kapsam gegerligi test edilerek gerekli diizeltmeler yapilabilir ve boylece dlgme
aracimin gegerligi garanti altina almabilir. Arastirma kapsaminda, 25 maddeden olusan taslak 6l¢ek icin degisik
tiniversitelerin egitim bilimleri boliimlerinde gorevli bes dgretim iiyesinin goriis ve onerileri alinmustir. Olgek
maddelerinin igerik, dil ve anlam bakimidan uygunluguna bakilmigs ve gerekli diizenlemeler yapilmistir.
Boylece, olgegin kapsam gegerligine sahip oldugu goriilmiigtiir. Uzman goriisii ve 6gretmenlerden gelen
geribildirimler esas almarak dlgek maddelerinin olumlu ifadeler seklinde yazilmasima karar verilmistir. Olcegin
on deneme asamasinda, 25 maddeden olusan taslak &lgek pilot uygulama kapsaminda 12 dgretmene uygulanmis
ve boylece taslak 6lcek maddelerinin dil bakimindan anlasilirligt test edilmistir. Pilot uygulama asamasinda
Oleek maddelerinin 6gretmenler tarafindan dogru bir sekilde anlasildig1 ve cevaplandirildigi anlasiimistir.

Islem basamaginda, ilk asamada yanitlanmus tiim dlgekler, arastirmacilar tarafindan tek tek incelenmis ve saglikli
doldurulmamis o6lgekler iptal edilmistir. Daha sonra dlgeklerin saglikli bir sekilde dolduruldugu anlagildiktan
sonra, toplanan tiim 6lgme araglarina birer kod (ID) numarasi verilmistir. Sirayla SPSS programinda veri girisleri
yapilmistir. Tim veri girigleri yapildiktan sonra verilerin saglikli bir sekilde giris yapilip yapilmadigi
arastirilmigtir. Veri girislerinde herhangi bir sorun olmadigi anlasildiktan sonra veri analizi islemlerine
gecilmistir. Ogretmen Sanal Sinif Yoénetimi Yeterligi Olcegi’nin toplam ve alt boyutlar: aritmetik ortalamalari
belirlenmistir. Olgekte yer alan maddelere verilen cevaplar toplanarak madde sayisina boliinmiis ve dlgek toplam
puani elde edilmistir. Aritmetik ortalamalarin degerlendirilmesinde ise segenek sayismdan bir ¢ikarilarak (5-1)
secenek sayisina boliinmiis ve degerlendirme kriteri belirlenmistir. Yani, 4/5=0,8 elde edilerek degerlendirme
kriteri su sekilde belirlenmistir: 4,22-5: Kesinlikle Katiliyorum; 3,43-4,21 Katiliyorum; 2,62-3,42 Kararsizim
1,81-2,61 Katilmiyorum; 1-1,80 Kesinlikle Katilmiyorum.

2.4. Verilerin analizi

Bu asamada oncelikli olarak Ogretmenlerin Sanal Smif Yonetimi Yeterligi Olgegi’nin yap1 gecerligi stnanmustir.
Yapt gecerliginin smanmasinda hem agimlayict hem de dogrulayici faktér analizinden yararlanimigtir.
Acimlayict faktdr analizi islemine Kaiser-Meyer-Olkin (KMO) ve Bartlett Sphericity test degerleri bulunarak
baslanmigtir. Daha sonra Varimax rotated yontemi kullanilarak 6lgek alt faktorleri, agikladiklar: faktor yiikleri
(eigen value = 6zdeger) ve agikladiklar1 varyans yiizdeleri bulunmustur. Ayn1 zamanda yigilma grafigi (scree
plot) ¢izilmistir. En son asamada her bir maddenin hangi faktore girdigi ve o alt boyuttaki faktor yiikleri
bulunmustur. Bir maddenin ilgili boyut kapsaminda bulunmasi igin faktor yiikiiniin en az .30 olmasi gerektigi
esas almmustir. Olgegin yap1 gecerligini belirlemek iizere ayrica toplam ile alt boyutlar arasinda ve alt boyutlarin
kendi aralarindaki korelasyonlarma bakilmistir. Bu amag i¢in Pearson Carpim Momentler Korelasyon Katsayist
kullanilmustir. I¢ tutarlilik katsayilar1 maddelerin iki esit yariya ayrilmasi (Spearman & Guttman) ve Cronbach
Alfa (o) yontemleri ile elde edilmistir. Son olarak testin tiim maddelerinin giivenirlik katsayilar1 (item-total)
yontemi ile elde edilmistir.

Acimlayic1 Faktor Analizi (AFA) sonucunda 6lgegin ii¢ faktorlii (boyut) bir yapida oldugu tespit edilmis ve
ardindan Dogrulayic1 Faktér Analizi (DFA) uygulanmustir. Ozdamar’mn (2002) belirttigi gibi, Agimlayic1 Faktor
Analizi ile elde edilen degisken gruplarinin hangi faktor ile yiiksek diizeyde iliskili oldugunu belirlemede,
belirlenen “k” sayidaki faktore katkida bulunan degisken gruplarmin, bu faktorlerce yeterli diizeyde temsil edilip
edilmedikleri Dogrulayici Faktér Analizi ile belirlenmektedir. Arastirma verilerinin analizinde SPSS for
Windows 20 programindan yararlanilmistir.

2.5. Arastirmann etik izni

Yapilan bu calismada “Yiiksekdgretim Kurumlar: Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi Yonergesi” kapsaminda
uyulmast belirtilen tiim kurallara uyulmustur. Yonergenin ikinci bolimii olan “Bilimsel Arastrma ve Yayin
Etigine Aykir1 Eylemler” basligi altinda belirtilen eylemlerden higbiri ger¢eklestirilmemistir.

Etik kurul izin bilgileri

Etik degerlendirmeyi yapan kurul adi: Kirklareli Universitesi Bilimsel Arastirmalar ve Yayn Etigi Kurulu
Etik degerlendirme kararinin tarihi: 15/10/2020

Etik degerlendirme belgesi say1 numarasi: 35523585-199-E.15316

3. BULGULAR

Bu béliimde “Ogretmenlerin Sanal Smnif Yeterligi Olgegi” ile ilgili gergeklestirilen gegerlik ve giivenirlik
analizlerine iligkin bulgulara yer verilmistir.
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3.1. Yapi gegerliligi

Yap1 gecerliligini belirlemede, 6zellikle ayn1 6zelligi dlgen degiskenler bir araya getirilerek 6lgmenin az sayida
faktor ile agiklanmasinda faktor analizinden yararlanilmaktadir (Biiyiikoztirk, 2011, s. 123). Asagida da bu
amagcla yapilan analizlere yer verilmistir.

3.1.1. A¢imlayict faktor analizi

Arastirma verilerinin faktor analizine uygun olup olmadigim belirlemek amaciyla Kaiser-Meyer-Olkin (KMO)
ve Bartlett Sphericity testinden yararlanilmistir. Cokluk vd. (2010) ile Sencan’a gore (2005), KMO testi
degiskenler arasindaki korelasyonlar1 ve faktdr analizinin uygunlugunu belirlemeye ¢alisan bir uygunluk testidir.
KMO test degeri 0-1 araliginda degisiklik gostermektedir. Bir degiskenin degeri diger degiskenler tarafindan
hatasiz olarak tahmin edilmesi durumunda KMO degeri 1 olmaktadir. Bir degiskenin degerinin diger degiskenler
tarafindan yeterli diizeyde tahmin edilemedigi durumlarda faktér analizinin kullanilmamasi Onerilmektedir.
KMO degerlerine iliskin olarak, KMO test sonuglarinin 0,50’den kii¢iik olmast durumunda kabul edilmeyecegi,
0,50-0,60 degeri kotii, 0,61-0,70 degeri zayif, 0,71-0,80 degeri orta, 0,81-0,90 degeri iyi, 0,90 ve iizeri deger ise
miikemmel olarak belirtilmektedir.

Acimlayici Faktor Analizinin (AFA) yapilabilmesinin kosulu KMO degerinin .060 olmasi, Bartlett Sphericity
testinin de anlamli olmas1 gerekir (Biiylikoztiirk, 2011, s. 126). Verilerin analizi sonucunda KMO degeri ,914
olarak bulunmus ve elde edilen veriler ile faktér analiz islemlerinin yapilabilecegi goriilmiistiir. Bartlett
Sphericity testi de (X?=3632,77,477, p<,001) anlamli bulunmustur. Bu sonuclara gore, evren parametresinde
olgiilen degiskenin ¢ok boyutlu oldugu anlagilmistir.

Verilerin analizi sonucunda faktorlerin agikladig1 varyans degerlerine Tablo 2.’de yer verilmistir.

Tablo 2.
Olgegin Alt Boyut Sayist ve Agikladiklar: Varyans Degerleri
Faktorler  Faktor 6z degerleri Aciklanan yiizde (%) Aciklanan toplamh yiizde (%0)

1 8,549 35,623 35,623
2 2,572 10,717 46,340
3 1,485 6,189 52,528

Tablo 2.’de goriildigii gibi, faktor degerlerine gore 6lgegin 3 faktdrden olugmasi gerektigine karar verilmistir.
Ayrica, asagida Sekil 1°de sunulan yigilma grafigi de (scree plot) bu sonucu dogrulamaktadir. Birinci faktoriin
6z degeri 8,549 (eigen value) olup agikladig1 varyans yiizdesi %35,6 olmustur. Tkinci faktériin 6z degeri 2,572,
acikladig1 varyans yiizdesi %10,717, li¢iincli faktoriin 6z degeri 1,485 ve agikladig1 varyans yiizdesi 6,18’dir.
Olgek toplam olarak evren parametresinde dlgiilen dzelligin varyansini %52,528 olarak agiklamaktadir. Yapi
gecerligi yiiksek bir dlgegin agikladigi varyans yiizdesinin en az %40 olmasi gerckmektedir. Elde edilen bu
sonug, istenen bu kriterin {istiindedir.

Yigilma grafigi (scree plot) ise Sekil 1’de sunulmustur.

Scoree= Plot

10—

tigenvalue

Comgrorvernt Huiami e

Sekil 1. Yigilma grafigi

Sekil 1.’de sunulan yigilma grafigi (scree plot) incelendiginde, mevcut veriler dlgegin 3 faktorden olugmasi
gerektigini dogrulamaktadir.
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Olgegin faktorleri belirlendikten sonra, Varimax dondiirme teknigi ve temel bilesenler analizi ile &lgek
maddelerinin faktdr yiikleri belirlenmis ve maddelerin birden fazla faktorii agiklayip agiklamadiklari analiz
edilmigtir. Biiyiikoztiirk’e gore (2011), bir maddenin bir faktore ait olabilmesi i¢in faktor yiikii degerinin ,45
veya daha biiyiik olmasi yeterlidir. Gerekirse bu deger, ,30’a kadar ¢ekilebilir. Ayrica, madde faktor yiiklerinin
binigik olmamasi i¢in aralarindaki farkin en az ,10 olmasi gerektigi belirtilmektedir.

Varimax dondiirme ile hesaplanan madde faktor yiikleri ve madde giivenirlik katsayilart Tablo 3.’te sunulmustur.

Tablo 3.
Varimax Dondiirme ile Hesaplanan Madde Faktor Yiikleri ve Madde Giivenirlik Katsayilar
Maddeler 1.Faktor 2.Faktor 3.Faktor Madde toplam Madde kalan  Madde Ayirdedicilik indeksi

15 ,780 JAT3*** ,128*** 18,091***
16 142 ,694*** ,697*** 17,239***
21 17 ,640%*** ,628*** 13,722%**
18 ,716 ,13%** , 100*** 15,302***
17 711 ,669*** ,664*** 14,518***
14 ,709 ,695%** ,694%** 17,052***
22 ,694 ,D37*** ,525%** 12,141%**
25 ,668 ,646%** ,639%*** 15,330***
20 ,638 ,613%** ,594*** 16,249***
23 ,569 ,484%** A49%F* 11,193***
24 ,540 ,D37*** ,439%** 12,438***
8 , 755 ,505%** ,505%** 13,183***
12 , 146 ATTH** ,430%** 13,889***
11 ,680 ASTF** ,405%** 12,420***
9 ,664 ,466*** A20%** 10,761***
7 ,624 A48*** ,397*** 11,251***
6 ,608 ,466*** AL 9,906***
13 577 ,606*** ,561*** 11,707***
10 571 ,D34*** AQ7F** 13,137***
2 ,791 ,614%** ,498*** 15,852***
4 ,702 ,D46*** ,432%** 14,646***
1 ,659 D27 ** ,409*** 12,841***
5 ,621 ,585%** AT70%** 11,830***
19 ,496 ,688*** ,608*** 12,785***
**xp< 001

Tablo 3.’te goriildigi gibi, madde faktor yiikleri ile binisik olma durumlari incelenmis ve faktor analizi
sonucunda 3 numarali maddenin faktor yikiinii tagimadigi tespit edilerek oOlgekten ¢ikarilmasina karar
verilmistir. Boylece, dlgegin 3 faktore bagl olarak 24 maddeden olustugu goriilmiistiir. Analiz sonucunda, tim
maddelerin faktor yikk degerleri ile faktor deseni Tablo 3’te sunulmustur. Tablo 3’iin incelenmesi sonucunda,
birinci alt boyut 11 (14-15-16-17-18-20-21-22-23-24-25), ikinci alt boyut 8 (6-7-8-9-10-11-12-13) ve {igiincii alt
boyutun 5 maddeden (1-2-4-5-19) olustugu anlasilmistir. Madde igerikleri incelendikten sonra, birinci alt 6lgege
“ogrencilerle iligkiler”, ikinci alt 6lgege “sanal sinif i¢i etkinlikler” ve liglincii alt 6lgege “sanal smif yonetimi”
ad1 verilmistir.

Bunlarin disinda, madde gecerligi i¢in madde ayirt edicilik degerlerinin bulunmasi gerekmektedir. Madde ayirt
edicilik degerleri, testin alt ve iist ceyreklerindeki (%27°lik) kisilerin aldiklar1 puanlarin birbiriyle iliskisiz grup t
testi ile kargilagtirilmasi ile elde edilen puanlardir (Biiyiikoztiirk, 2011). Madde analiz islemleri madde-toplam,
madde kalan ve madde ayirdedicilik indeksleridir. Madde-toplam ve madde kalan korelasyonlar1 madde
giivenirlik katsayilari, madde ayirdedicilik degerleri ise madde gecerlik katsayisi olarak kabul edilmektedir.
Toplam puanlar en yiiksekten en diisiige dogru siralandiktan sonra, en yiiksek puan alan %27 (89 kisi) ile en
diistik puan alan %27'lik (89 kisi) kisinin o maddeye verdikleri degerlerin aritmetik ortalamalari arasinda iliskisiz
grup "t" testi yapilmistir. Test sonucunda "t" degerleri istatistiksel acidan .001 diizeyinde anlamli oldugu icin
tiim maddelerin ayirt edici olduklart anlasilmistir.

3.1.2. Dogrulayici faktor analizi

Ozdamar’m (2002) belirttigi gibi, Acimlayic1 Faktor Analizi ile elde edilen degisken gruplarinmn hangi faktor ile
yiiksek diizeyde iliskili oldugunu belirlemede, belirlenen “k” sayidaki faktore katkida bulunan degisken
gruplarinin, bu faktorlerce yeterli diizeyde temsil edilip edilmedikleri, yani dlgegin faktdr yapist Dogrulayici
Faktor Analizi ile belirlenmektedir. DFA’nin yapilmasinda LISREL 8.7 programindan yararlanilmigtir. DFA’ya
yonelik elde edilen yol semas1 Sekil 2.'de sunulmustur.

581



Ogretmenlerin sanal siif yonetimi yeterligi 6lcegi. ..

-€1
0.4€ 149 \Q-Sl
“\D.TE
0.4 k10 e
a.7z2
a.74
0.45 12 ?-3_&7
0 .55 k13
O.40 14
0O.38 k15
a.37 1B \1.77
“‘\\-_:-.'?9
0.45 M17 B, SUR
a_74
O.3€ k18 - 20 1.
o.e4
.53 k20 E.j 7
O &5
o.2% K21 /-:u 5
a_&
0.5z M2z '/:- 7s

o.e= 123 :7
o. 24

O_35 K25

Chi-Sguare=738.37, df=249, P-wvalue=0.00000, BMSER=0.080
Sekil 2. Ogretmenlerin sanal sinif yonetimi yeterligi 6l¢eginin DFA sonucu yol semasi

Sekil 2.’de yer alan yol semasinda modele ait degiskenler, t degerleri, faktor yiikleri, agiklanamayan varyans ve
bazi uyum iyiligi degerleri yer almaktadir. Yol semasinin elde edilmesinin ardindan, dncelikle faktorlerin altinda
yer alan maddelerin standartlagtirilmis yol katsayilarinin manidarhiginin kontrol edilmesi gerekmektedir. Yapilan
incelemede biitiin maddelerin ilgili faktorler altinda manidar oldugu gozlenmistir. t-degerlerinin manidarliginin
test edilmesinin ardindan hata varyanslarinin ve faktor yiik degerlerinin incelenmesi asamasi gelmektedir. Hata
varyansinin 0,90 ve istiinde olmasi modelin veriye uyumunu zayiflatan bir durumdur ve hata varyansi ¢ok
yiiksek olarak gbzlenen degiskenlerin modelden ¢ikarilabilecekleri ifade edilmektedir (Cokluk vd., 2010; Kling,
2005). Ayrica, faktor ile ilgili maddeler arasindaki yiik degerlerinin de 0,30°dan biiyiik olmas1 beklenmektedir.
Sekil 2. incelendiginde, maddelerle faktorler arasindaki yol katsayilarmimn “sanal smif yonetimi” faktorii igin
0,49-0,78 arasinda, “sanal simif i¢i etkinlik” faktorii i¢in 0,51-0,76 arasmda ve “6grencilerle iliskiler” faktorii igin
0,57-0,80 arasinda degistigi gozlenmistir. Ayrica, varyansin agiklanamayan kismimi gosteren maddelerin hata
varyanslarinin 0,90’dan kiigiik oldugu goriilmektedir.

Yol semasindaki degerlerin incelenmesinin ardindan, modelin bir biitiin olarak degerlendirilmesi icin iiretilen
uyum iyiligi indekslerinin incelenmesi gerekmektedir. Model-veri uyumuna iliskin uyum iyiligi indeks degerleri
Tablo 4’te verilmistir.

Tablo 4.

Modele lliskin Uyum lLyiligi Indeks Degerleri

X2 sd X?/sd AGFI GFI CFlI NFI NNFI RMSEA SRMR
758,57 249 3,04 0,80 0,84 0,97 0,95 0,96 0,080 0,057

Tablo 4. incelendiginde, X? degerinin 758,57 oldugu goriilmektedir. X? degerinin serbestlik derecesine
bolinmesi sonucunda elde edilen deger ise 3,04’tiir. Bu degerin 5 ve altinda ¢ikmasi model uyumunun iyi
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oldugunun gostergesidir (Cokluk vd., 2010). Bunun yam sira, dogrulayict faktér analizinde modele iliskin
degerlendirmenin tek bir deger iizerinden degil (dzellikle X?); birden ¢ok uyum indeksi iizerinden yapilmasi
gerektigi onerilmektedir. Bu dogrultuda, 6lgege iliskin uyum indeksleri incelendiginde; AGFI degerinin 0,80 ve
GFI degerinin 0,84 oldugu goriilmektedir. Byrne’a gore (1998), AGFI ve GFI degerinin 0,80’in tizerinde olmasi
kabul edilebilir uyumu goéstermektedir. CFI (0,97), NFI (0,95) ve NNFI (0,96) degerlerinin ise 0,95’in {izerinde
olmasi, mitkemmel bir uyumun gostergesidir. Cokluk vd.ne gore (2010) GFI, AGFI, CFI, NFI, NNFI, IFI ve RFI
uyum indeksleri i¢in iyi uyum degeri 0,90; milkkemmel uyum degeri ise 0,95 ve lstii degerler olarak kabul
edilmektedir. Son olarak, RMSEA (0,080) ve SRMR (0,057) degeri incelenmis ve bu degerlerin 0,08’in altinda
olmas1 iyi bir uyumun oldugunu gostermektedir. Sonug olarak, DFA ile elde edilen biitin bu uyum indeksi
degerleri birlikte degerlendirildiginde, “Ogretmenlerin Sanal Smif Yoénetimi Yeterligi Olcegi”nin 24 maddeden
olugsan 3 faktorli yapisinin genel olarak veriye iyi diizeyde uyum gosterdigi ve modelin dogrulandigi
goriilmektedir.

Yap1 gecerligi islemlerinin son agamasinda dlgek toplam puanlari ile alt 6lgek puanlar: arasindaki korelasyonlar
ile alt dlgeklerin kendi arasindaki korelasyonlara bakilmistir. Korelasyon katsayilari, Pearson Carpim Momentler
Korelasyon Katsayilar1 formiiliine gore hesaplanmistir. Bu islemin ardindan belirlenen korelasyon katsayilari
Tablo 5’te sunulmustur.

Tablo 5.

Olgek Toplam ve Alt Boyutlar Arasindaki Iigkiler

Olcek Ogrencilerle Sanal simif i¢i Sanal simif Olcek toplam
iligkiler etkinlikler yonetimi

Ogrencilerle iligkiler 1,00

Sanal simif ici etkinlikler ,505*** 1,00

Sanal sinif yonetimi 587 *** ,345%** 1,00

Olgek Toplam ,874%** J27*** ,819* 1,00

***p<,001

Tablo 5. Incelendiginde, dlcek toplam puanlari ile “6grencilerle iliskiler” alt boyutu arasinda ,874 (p<,001),
“sanal smif i¢i etkinlikler” alt boyutu arasinda ,727 (p<,001) ve “sanal sinif yonetimi” alt boyutu arasinda ,819
(p<,001)’luk iligkiler bulunmustur. Bu iliskilerin hepsinin ¢ok yiiksek olmasi ve istatistiksel agidan anlamli
olmast beklenmektedir. Bu dogrultuda sonuglar incelendiginde, hesaplanan korelasyon katsayilarmin istenen
diizeyde oldugu anlasilmistir. Diger taraftan, alt boyutlarin kendi aralarindaki iligkiler ne ¢ok yiiksek ne de gok
diisiik olmas1 beklenir. “Ogrenciler ile iliskiler” ve “sanal smif i¢i etkinlikler” alt boyutlar1 arasmda ,505
(p<,001), “dgrenciler ile iliskiler” ile “sanal smif yonetimi” alt boyutlar1 arasinda ,587 (p<,001) ve “sanal sinif
ici etkinlikler” ile “sanal simf yonetimi” alt boyutlar1 arasda ,345 (p<,001) iliskiler bulunmustur. Sonuglardan
goriildiigii tizere, alt boyutlar ne birbiri ile binigik ne de birbirinden ¢ok bagimsizdir. Elde edilen bu sonuglar
olcegin yapi1 gegerliginin yiiksek diizeyde oldugunu gostermektedir.

3.2. Giivenirlik ile ilgili bulgular

Giivenirlik analizleri i¢ tutarlilik katsayilarnin hesaplanmasina yoneliktir. I¢ tutarlilk katsayilar1 iki ayri
yontemle hesaplanmaktadir. Birincisi bir testi iki ayr1 yartya aywrma teknigi (Spearman-Brown, Guttman) digeri
ise her bir maddenin varyansmna dayali olarak hesaplanan Cronbach Alfa (o) Katsayisidir. Ogretmenlerin Sanal
Smif Yonetimi Yeterligi Olgegi’nin i¢ tutarlilik katsayilar: iki ayr1 yontem ile hesaplanmis ve Tablo 6’da
sunulmustur.

Tablo 6.

Ogretmen Sanal Sinif Yonetimi Yeterligi Olceginin I¢ Tutarlilik Katsayilart

Olcek Spearman-Brown Guttman Cronbach Alfa(a)
Ogrenciler ile iliskiler ,884 ,840 911

Sanal sinif i¢i etkinlikler , 792 , 790 ,832

Sanal sinif yonetimi ,680 ,635 , 765
Toplam 7192 770 ,909

Tablo 6’da goriildiigi gibi, test toplaminin Cronbach Alfa Katsayis1 0=,90, Spearman-Brown Katsayis1 ,79 ve
Guttman Katsayis1 ,770’dir. Birinci alt 6lgegin maksimum i¢ tutarhilik katsayis1 Cronbach Alfa (o) yontemi ile
=911 olarak elde edilmistir. En diigiik i¢ tutarlilik katsayisi ise Guttman tekniginden elde edilmistir (,840).
Ikinci 6lgegin maksimum i¢ tutarlilik katsayis1 Cronbach Alfa yontemi ile a=,83 ve minimum Guttman teknigi
ile ,79°dur. Son alt boyut i¢in bu degerler Spearman-Brown i¢in ,680, Guttman i¢in ,635 ve Cronbach Alfa i¢in
a=,765 olmustur. Bu sonuglar, 6lgegin giivenirliginin yeterli diizeyde oldugunu gdstermektedir.

Testin gilivenirligi i¢in yapilan son islem madde giivenirlik katsayilarmm bulunmasidir. Bu iglem i¢in her bir
maddenin degeri ile dlcek toplamindan elde ettigi deger arasindaki korelasyon katsayist bulunmaktadir (item-
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toplam). Ikinci olarak ise madde degeri ile toplam puandan bu maddenin degerinin ¢ikartilmasiyla elde edilen
deger arasinda madde-kalan (item-remainder) korelasyonu hesaplanmaktadir. Test toplammin maddelerinin
madde toplam ile madde kalan degerleri hesaplanmig ve Tablo 3’te gosterilmisti. Madde-kalan
korelasyonlarinda en yiiksek deger 15. maddeden (,728) ve en diisiik deger ise 7.maddeden (,397) elde edilmistir.
Diger maddelerin madde-kalan degerleri bu iki deger arasinda yer almstir.

4. SONUC, TARTISMA ve ONERILER

Kovid-19 salgminda, iilkelerin biilyiik ¢ogunlugunda oldugu gibi Tiirkiye’de de egitim &gretim etkinliklerinin
neredeyse tamamina yakini sanal siif ortamlarinda gerceklesmeye devam etmektedir. Bu siiregte gorev alan
Ogretmenlerin, sanal siif yonetimine iliskin yeterlikleri biiyiik 6nem tasimaktadir. Buna ragmen, Tiirkiye’de
ogretmenlerin sanal smif yonetimi yeterliklerini belirlemeye yonelik bir 6lgme aracinin gelistirilmedigi tespit
edilmistir. Sanal smif yonetimi konusunda degisik adlar altinda ¢aligsmalar yapildig1 goriilmektedir. Caligmalar
genel olarak, ¢evrimi¢i sanal smif ortaminda etkilesimli dgretim materyalinin bagariya ve tutuma etkisi (Yaslica,
2020), sanal smif tasarimi (Yildiz, 2014), sanal smif otomasyon modeli (Tiirel, 2002), sanal smif
uygulamalarinda performans artirimi (Menemencioglu, 2011), 6grencilerin sanal smifim uygulamasina iliskin
teknoloji kabul diizeyleri (Kiipeli, 2019), sanal siifta 6grenci davranig modeli tasarlama (Koknar, 2015), sanal
simif yonetimi slirecinde 6gretim elemanlarinin egitim gereksinimlerinin belirlenmesi (Kaya, 2011), gercek
zamanl smif uygulamalarinin etkililigi (Erol, 2016) konularinda yogunlagmaktadir. Ayrica, sanal smif
uygulamalar1 ve harmanlanmis 6grenme ortamlarinin d6grencilerin ders basarisi ve tutumlarma etkisi (Dikmenli,
2013), iiniversite 6grencilerinin es zamanli sanal sinif kullanma egilimlerine etki eden degiskenlerin incelenmesi
(Bulutlu, 2018), Web tabanli sanal sinifta e-stiidyo uygulamalar1 (Armagan, 2018), sanal sinif yonetimi boyutlari
ve temel ilkeleri (Can, 2020), eszamanli sanal smif ortamina iliskin dgrenci algilar1 (Akgay, 2014) ile ilgili
aragtirmalar da bulunmaktadir. Mevcut arastirma sonuglarindan yola ¢ikarak Ogretmenlerin sanal smif
yonetimindeki yeterliklerini belirlemeye yonelik bir 6lgme aracina ihtiya¢ duyulmustur. Bu amagla gelistirilen
Olgme araciyla, 6gretmenlerin sanal sinif yonetimine iliskin yeterlikleri belirlenip buna iligkin gerekli 6nlemlerin
alinmasi saglanabilir.

Bu calismada, “Ogretmenlerin Sanal Smif Yonetimi Yeterligi Olgegi” gelistirilmis, olcegin gecerlik ve
giivenirlik hesaplamalar1 yapilmistir. Bu amacla ilk olarak, konuyla ilgili madde havuzu olusturulmus ve
ardindan 24 maddelik bir dlgek hazirlanmis, hazirlanan bu dlgegin AFA’s1 igin 329 ve DFA’s1 igin 322 olmak
tizere sanal smiflarda egitim 6gretim etkinliginde bulunan toplam 651 6gretmenin katilimi ile elde edilen veriler
iizerinden analizler yapilmistir. Burada, AFA ve DFA i¢in farkli 6rneklem gruplarina gidilmis ve 6lgek madde
sayismin on katindan fazla katilimciya ulagilmistir. Bu uygulama, dlgegin gecerligini ve gilivenirligini artiran bir
durum olarak degerlendirilmektedir.

Olgegin gecerlik calismasinda ilk is olarak yapi gecerliligine bakilmistir. Bu amacla 24 madde iizerinden
acimlayici faktor analizi yapilmis ve dlgegin ii¢ boyutlu oldugu belirlenmistir. Birinci alt boyut (6grencilerle
iligkiler) 11 (14-15-16-17-18-20-21-22-23-24-25), ikinci alt boyut (sanal sinif i¢i etkinlikler) 8 (6-7-8-9-10-11-
12-13) ve igilincti alt boyut (sanal sinif yonetimi) 5 maddeden (1-2-4-5-19) olusmaktadir. Birinci faktoriin
6zdegeri 8,54 olup, agikladig1 varyans yiizdesi %35,6 olmustur. Ikinci faktoriin 6zdegeri 2,57, agikladig1 varyans
yiizdesi %10,71 ve iigiincii faktoriin 6zdegeri 1,48 ve acikladig1 varyans yiizdesi 6,18°dir. Olgek toplam olarak
evren parametresinde Olgiilen 6zelligin varyansini %52,52 diizeyinde agiklamaktadir. Yap: gegerligi olan bir
testte, testin tiim alt boyutlarmin agikladigi toplam varyansin %40’ istiinde bulunmasi gerekmektedir
(Biiytikoztiirk, 2011). Yap: gecerligi yiiksek bir 6lgegin agikladigi varyans yiizdesinin en az %40 olmasi
gerektigi diisiiniildiigiinde, elde edilen bu sonug, istenen bu kriterin iistiindedir ve Olgegin giiclinii ortaya
koymaktadir.

Dogrulayici faktor analizinde model uyum iyiligi indeks degerlerine bakildiginda X? degerinin 758,57 oldugu
goriilmektedir. X2 degerinin serbestlik derecesine bdliinmesi sonucunda elde edilen degerin 3,04 oldugu
gorillmektedir. Bu degerin 5 ve altinda ¢ikmasi model uyumun iyi oldugunun gostergesidir (Cokluk vd., 2010).
Bunun diginda dogrulayici faktor analizinde birden ¢ok uyum indeksinden yararlanilmaktadir. Bu dogrultuda,
Olgege iliskin yapilan uyum indeksleri incelendiginde, AGFI degerinin 0,80 ve GFI degerinin 0,84 oldugu
goriilmektedir. Byrne’a gore (1998), AGFI ve GFI degerinin 0,80’in {izerinde olmast kabul edilebilir uyumu
gostermektedir. CFI (0,97), NFI (0,95) ve NNFI (0,96) degerlerinin ise 0,95’in iizerinde olmasi milkemmel bir
uyumun gostergesidir. Cokluk vd.ne gore (2010) GFI, AGFI, CFI, NFI, NNFI, IFI ve RFI uyum indeksleri i¢in
iyi uyum degeri 0,90; mitkkemmel uyum degeri ise 0,95 ve stii degerler olarak kabul edilmektedir. Son olarak,
RMSEA (0,080) ve SRMR (0,057) degeri incelenmis ve bu degerlerin 0,08’in altinda olmasi iyi bir uyumun
oldugunu gostermistir. DFA ile elde edilen tiim uyum indeksi degerleri birlikte degerlendirildiginde,
Ogretmenlerin Sanal Sinif Yénetimi Yeterlik Olcegi’nin 24 maddeden olusan 3 faktorlii yapisinin genel olarak
veriye iyi diizeyde uyum gosterdigi ve modelin dogrulandig1 gostermektedir. Diger bir ifadeyle AFA ile elde
edilen sonuglar DFA ile de kanitlanmis olmaktadir. Bu da 6lgegin gecerlik ve giivenirligini artirmaktadir.
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Ogretmenlerin sanal smif yonetimi yeterligi dlgeginin i¢ tutarlik katsayilarma bakildiginda, “6grenciler ile
iligkiler” alt boyutunun Spearman-Brown katsayismnin ,88, Guttman katsayisinin ,84, Cronbach Alfa (a)
katsayisinin .91 oldugu; “sanal sinif i¢i etkinlikler” boyutunda Spearman-Brown katsayisinin ,79, Guttman
katsayismin ,79 ve Cronbach Alfa (o) katsayismin ,83 oldugu; “sanal sinif i¢i ydonetim” boyutunda Spearman-
Brown katsayismin ,68, Guttman katsayisinin .63 ve Cronbach Alfa (o) katsayismin ,76 oldugu ve “6gretmen
sanal sinif yonetimi yeterligi 6lcegi” toplaminin Spearman-Brown katsayisinin ,79, Guttman katsayisinin ,77 ve
Cronbach Alfa (o) katsayisinin ,90 oldugu goriilmektedir. Bu sonuglar dl¢egin giivenirliginin yeterli diizeyde
oldugunu gostermektedir. Elde edilen bulgular, “Ogretmenlerin Sanal Smif Yénetimi Yeterligi Olcegi’nin
gegerli ve giivenilir bir 6lgek oldugunu gostermektedir. Gegerligi ve giivenirligi kanitlanmig olan bu 6lgekle tim
Ogretmenlerin sanal smif yonetimindeki yeterlikleri incelenebilir ve arastirilabilir.

Ogretmenlerin sanal smif yonetimine iliskin yeterlikleri konusunda daha derinlemesine bilgi edinme amaciyla
nitel bir ¢alisma yapilabilir. Olgek, 6gretmenlerin sanal siif yonetimi yeterlik diizeylerini belirlemek igin ulusal
ve uluslararasi diizeyde farkli 6gretim kademelerinde kullanilabilir.
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EXTENDED ABSTRACT

1. INTRODUCTION

The Covid-19 outbreak, which is common at global level, has caused a large increase in virtual classroom
applications. This situation has revealed that the management of virtual classrooms and teachers’ virtual
classroom management competence are important in the success of virtual classrooms. The aim of this research
is to develop a scale that can measure teachers' virtual classroom management competence.

2. METHOD

This research was conducted with general survey model. This scale-based research aims to determine the
construct validity and internal consistency of the scale of teachers' virtual classroom management competence.
The population of the research consists of teachers working in the central and other districts of Kirklareli
province in the 2020-2021 academic year. In the research, two different populations and samples were created
for explanatory and confirmatory processes. For the explanatory factor, the population consists of 1757 teachers,
and the sample consists of 329 teachers chosen from the population by simple random sampling method. For the
confirmatory factor, the population consists of 1658 teachers and the sample consists of 322 teachers chosen
from the population with simple random sampling method. Before the scale was developed, it was obtained
approval from Ethics Committee. The research was conducted with volunteers. The draft scale is 5-point Likert
type scale and consists of 25 items. For the items used in the scale, the following expressions were used:
"Absolutely Disagree™ (1), "Disagree™ (2), "Undecided" (3), "Agree" (4), "Strongly Agree" (5). Both explanatory
and confirmatory factor analysis were used to determine the construct validity of the scale of teachers' virtual
classroom management competence. Kaiser-Meyer-Olkin (KMO) and Bartlett Sphericity test values were used
in the explanatory factor analysis. The sub-factors of the scale, their factor loads (eigen value = eigenvalue) and
their variance percentages were found by means of varimax rotated method. The value for KMO is .914
according to the result of the explanatory factor analysis and this value indicates that factor analysis will be able
to be managed with the data obtained from the study group. It was found that Bartlett Sphericity test (X2 =
3632.77.477, p <.001) was meaningful. It is understood from these results that the variable measured in the
population parameter is multidimensional.

3. FINDINGS, DISCUSSION AND RESULTS

As a result of the explanatory factor analysis, it was concluded that the scale should have 3 factors. The
eigenvalue of the first factor was 8.549 and its explained variance was 35.6%. The eigenvalue of the second
factor is 2.572, its explained variance is 10.717% and the eigenvalue of the third factor is 1.485 and its explained
variance is 6.18%. The scale explains 52.528% of the total variance of the feature measured in the population
parameter. The percentage of variance explained by a scale with high construct validity should be 40% at least.
This result is above the desired criteria. Item factor loadings were examined by means of varimax rotation
technique. As a result of the factor analysis, item number 3 was excluded from the scale because of being low of
factor loading. As a result of the analysis, it was determined that the scale consists of 3 factors and 24 items.

As a result of the analysis, the first sub-dimension consisted of 11 items (14-15-16-17-18-20-21-22-23-24-25),
the second sub-dimension consisted of 8 items (6-7-8-9-10-11-12- 13) and the third sub-dimension consisted of
5 items (1-2-4-5-19). After the item contents were examined, the first sub-dimension was named as
"relationships with students", the second sub-dimension was named as "virtual classroom activities" and the third
sub-dimension was named as "virtual classroom management”. LISREL 8.7 program was used to perform the
Confirmatory Factor Analysis. As a result of the path diagram and analysis obtained, it was observed that all
items were meaningful in terms of the related factors. Path coefficients among the factors range from 0.49 to
0.78 for the factor of "virtual classroom management"”; from 0.51 to 0.76 for the factor of "virtual classroom
activity" and from 0.57 to 0.80 for the factor of "relationships with students™.

In addition, it can be seen that the error variances of the items showing the unexplained part of the variance are
less than 0.90. In the study, the goodness of fit index value produced to evaluate the model as a whole were
examined and it was determined that X2 value was 758.57. The value obtained as a result of dividing the value of
X2 by the degree of freedom is 3.04. If this value is 5 and below, it shows that the model fit is good. When
examined the fit index values of the scale, it can be seen that the AGFI value is 0.80 and the GFI value is 0.84. In
addition, RMSEA (0.080) and SRMR (0.057) values were examined and these values below 0.08 indicate a good
fit. When all these fit index values obtained by means of the confirmatory factor analysis are evaluated together,
it can be seen that the scale of teachers’ virtual classroom management competence consisting of 3 factors and
24 items is generally compliance with data at good level and the model has been confirmed. At the last stage of
construct validity process, the correlations between the scale total scores and sub-dimension scores and the
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correlations between sub-dimension scores were examined. Correlation coefficients were calculated according to
the pearson product-moment correlation coefficients. Correlation coefficients between the scale total scores and
sub-dimensions are .874 (p <.001) with "relationships with students" sub-dimension, .727 (p<.001) with "virtual
classroom activities" sub-dimension, .819 (p <.001) with "virtual classroom management" sub-dimension. These
results show that the construct validity of the scale is high. The reliability analysis for the scale of teachers'
virtual classroom management competence was calculated by means of Spearman-Brown, Guttman and
Cronbach Alpha (a) coefficients.

The Cronbach Alpha (o) coefficient of the test sum is .90, Spearman-Brown coefficient is .79 and Guttman
coefficient is .770. The maximum internal consistency coefficient of the first sub-dimension was found by using
the Cronbach Alpha (o) method (.911). The lowest internal consistency coefficient was obtained from Guttman
technique (.840). The maximum internal consistency coefficient of the second sub-dimension is .83 with the
Cronbach Alpha (o) method and .79 with Guttman technique. For the last sub-dimension, these values were .680
for Spearman-Brown, .635 for Guttman, and .765 for Cronbach Alpha (a). These results show that the reliability
of the scale is sufficient. When all the fit index values obtained by the confirmatory factor analysis are evaluated
together, the scale of teachers’ virtual classroom management competence has a 3-factor structure consisting of
24 items. In other words, the results obtained with explanatory factor analysis have been proven by confirmatory
factor analysis. It shows that the scale is valid and reliable. The findings obtained show that the scale of teachers'
virtual classroom management competence is a valid and reliable scale. With this scale having proven validity
and reliability, all teachers’ competence relating to virtual classroom management can be examined and
researched.

ARASTIRMACILARIN KATKI ORANI

Aragtrmada yazar 1’in aragtrmaya katki orami %50, yazar 2’nin arastirmaya katki orami %50’dir.
Arastirmacilarin aragtirma stirecine iliskin katkilar1 su sekildedir.

Yazar 1: Arastirmanin tasarlanmasi, literatiir taramasi ve arastirmanin yazilmasi, verilerin toplanmasi ve analizi,
raporlastirma, arastirmanin yayma hazirlanmasi ve yayn siirecinin takip edilmesi.

Yazar 2: Yontemin belirlenmesi, danigmanlik, verilerin toplanmasi ve analizi, gegerlik ve giivenirlik ¢aligmalari.

CATISMA BEYANI

Aragtirmada herhangi bir kisi, kurum ya da yazarlarin kendi i¢inde bir ¢ikar ¢atismasi bulunmamaktadir.

ARASTIRMANIN ETIiK iZNi
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EKLER

Ek-1. Ogretmenlerin Sanal Sinif Yénetimi Yeterligi Olcegi

1. Cinsiyetiniz: Kadm () Erkek ()

2.Egitim durumunuz: Lisans () Lisansiistii ()

3. Brans: Okul Oncesi Ogretmeni () Sinif Ogretmeni () Brans Ogretmeni ()
4. Sanal Simf Deneyimi: Var () Yok ()

5. Mesleki Kideminiz: 1-5yil () 6-10yil () 11-15yil() 16-20yd () 21-25yil() 26veistiyil ()

6. Gorev Yapilan Egitim Kademesi: Okul Oncesi ()  ilkokul () Ortaokul () Lise ()

Maddeler

Kesinlikle Katiliyorum

Katiliyorum
Kararsizim

Kesinlikle Katilmiyorum

Katilmiyorum

. Sanal simiflarda 6grencilerle etkili bir iletisim saglayabiliyorum.

. Sanal smiflarda 6grencilere etkili geribildirim verilebiliyorum.

. Sanal simiflarda 6grencilere etkili pekistireg verebiliyorum.

. Sanal smiflarda zaman etkili kullanabiliyorum.

. Sanal smiflarda 6gretme-6grenme etkinliklerini etkili ydnetebiliyorum.

. Sanal smiflarda 6grencilerin derslere katilimini en {ist diizeyde saglarim.

. Sanal smiflarda dgrencilerin soru sorma, tartigmalara katilma gibi siire¢lerini etkili yonetirim.

R[I[N[Nn[B [N~

. Sanal simiflarda kurallar1 6grencilere esit uygulayabiliyorum.

9. Sanal siniflarda 6grencilere miidahale etmede zorlandigimi diisiinmiiyorum.

10. Sanal smiflarda 6grenci bagarisini 6lgme ve degerlendirmede farkli yontemleri
kullanabiliyorum.

11. Sanal siniflarda dgrencilerin ihtiya¢ duyduklari rehberligi etkili bir sekilde saglayabiliyorum.

12. Sanal sinif uygulamalarinda oncelikle 6grencilerin yeterli teknolojik araglara sahip olmasina
dikkat ederim.

13. Sanal smif kurallarini 6grencilerle birlikte belirlerim.

14. Sanal smif ders oturumlarini planlarken 6grencilerin ihtiya¢ ve beklentilerini dikkate alirim.

15. Sanal smif dersleri ile ilgili gerekli duyurular1 6grencilere dnceden yaparim.

16. Sanal siiflarda ortaya ¢ikabilecek olumsuzluklara karsi 6nceden deneme/hazirlik yaparim.

17. Sanal smiflarda ders siirelerini belirlerken dgrencilerin 6zelliklerini dikkate alirim.

18. Sanal smiflarda verdigim ders iceriklerinin giincel ve dikkat ¢ekici olmasima dikkat ederim.

19. Sanal smiflarda dgrencilerin teknolojik araglar etkili kullanim i¢in gerekli destegi saglarim.

20. Sanal siniflarin yonetiminde yeterli oldugumu diisiiniiyorum.

21. Sanal siniflar i¢in gerekli teknolojiyi kullanma yeterliligine sahibim.

22. Sanal siniflarin yonetimi konusunda aldigim egitimin yeterli oldugunu diisiiniiyorum.

23. Sanal siiflara uygun teknolojik araclar1 6nceden hazirlarim.

24.Sanal simiflarda farkli yontem ve teknikleri (video, proje, sunum vb..) kullanabiliyorum.

NOT: Birinci alt boyut -0§rencilerlf3 Iliskiler- (1,2, 3,4,5,6,7,8,9, 10, 11. maddelerden)
Ikinci alt boyut -Sanal Swnif I¢i Etkinlikler- (12, 13, 14, 15, 16, 17, 18, 19. maddelerden)
Ucgiincii alt boyut -Sanal Sitnif Yonetimi- (20, 21, 22, 23, 24. maddelerden) olusmaktadar.
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